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Resumen

Esta investigacion enfoca la formacién en
lectoescritura inicial (LEI) de la Licenciatura
en Educacién Primaria Primer Ciclo de una
institucién de educacidn superior dominicana,
privilegiando el andlisis curricular. El traba-
jo se propone determinar la alineacién del
curriculo formativo con la evidencia; estable-
cer fortalezas y brechas del plan de estudios
y especificar las diferencias entre curriculo
prescrito y aplicado. Los hallazgos indican
que el plan de estudios esta alineado con la
literatura cientifica, aunque algunos ambitos
analizados no se abordan en profundidad. Se
detectaron fortalezas: prescripcion clara del
enfoque tedrico, practicas reales para los futu-
ros docentes, y brechas: discrepancias entre
las sedes con escaso dominio de la evaluacién
y ausencia de consulta sistematica de la biblio-
grafia. Hubo diferencias entre el curriculo
prescrito y el aplicado respecto al peso de la
teoria y la practica, al modelado y al enfoque
de la ensefianza de la LEIL.
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Abstract

This research focuses on the pre-service
teacher education in Early Grade Literacy
(EGL) in the First Cycle Primary Education
of a Bachelor’s degree at a higher Dominican
education institution, prioritizing curricular
analysis. The work proposes to determine the
alignment of the pre-service teacher education
curriculum in relation to current evidence; to
establish strengths and gaps in the curriculum
and specify the differences between the
prescribed and applied curriculum in the
classrooms. The findings indicate that the
curriculum is aligned with the scientific
evidence for teaching EGL; although, some of
the areas that were analyzed are not covered
in depth. Strengths were detected: clear
prescription of the theoretical approach for
teaching; real practices for future teachers,
and gaps were also found: discrepancies
between sites on EGL training: low student’s
mastery of learning assessment and lack of
systematic consultation of the bibliography.
Differences were found between what is
prescribed and applied curricula regarding the
weight of theory and practice, modeling, and
the approach to teaching the EGL.

Keywords: curriculum research, early literacy,
higher education.
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1. Introduccion

La investigacién estudi6 la formaciéon docente en LEI que reciben estudiantes de la
Licenciatura en Educacion Primaria Primer Ciclo, impartida por una institucion de educacion
superior de la Republica Dominicana, en tres de sus sedes.

Las premisas tedricas mostraron la estrecha relacién entre el dominio de determinados
conocimientos y habilidades y las buenas practicas en la ensefianza de la LEI (Chesterfield &
Abreu-Combs, 2011; Ferreiro et al., 2002; Kaufman et al.,, 2015; McEwan, 2015; Moats, 2009;
Rivkin et al., 2005). Asimismo, al ser el cuerpo docente el factor clave de la calidad de la ense-
fianza de la LEI, resulta fundamental asegurarse de que se preparen como especialistas de
este campo (Bellei et al., 2013; Bruns & Luque, 2015). Estas premisas cobran atin mas impor-
tancia si se tiene en cuenta que en Republica Dominicana la gran mayoria de estudiantes de
tercer grado presentan dificultades en la comprension lectora segin las evaluaciones de la
UNESCO (TERCE, 2015) y la evaluacién diagndstica nacional (MINERD, 2017).

En el trabajo, de corte cualitativo, se plante6 determinar la alineacion del curriculo de
formacion inicial docente con la evidencia sobre como se aprende la LEI y qué debe saber y
poder hacer el cuerpo docente para una instruccion efectiva. Asimismo, establecer las forta-
lezas y brechas del plan de estudios de formacidn inicial docente en relacion con la literatura
cientifica y especificar las diferencias entre el curriculo prescrito y el curriculo aplicado en los
programas de formacién inicial docente en el &mbito de la LEI.

2. Fundamentacion tedrica

Estudios recientes (Andrade-Calderdn, et al., 2020; Litt et al., 2015) demuestran que, para
ensefiar la LEI y contribuir con la calidad de la formacién del estudiantado, el profesorado
debe dominar conocimientos tedricos (saber) y practicos (saber hacer) en relacién con tres
dimensiones.

La dimensién del desarrollo infantil se refiere al conocimiento sobre la evolucién de
la nifiez para poder apoyarla en su trayectoria de desarrollo de manera efectiva (Copple &
Bredekamp, 2009; Darling-Hammond & Bransford, 2005). Asimismo, como se desarrollan
los procesos cognitivos y las practicas sociales culturalmente contextualizadas (Bruning &
Kauffman, 2015). De acuerdo con la evidencia consultada, esta dimension abarca diez ambitos
clave para la formacion de los futuros docentes: teorias del desarrollo, teorias del aprendi-
zaje y la motivacion, desarrollo del lenguaje, fundamentos de la ensefianza-aprendizaje de
la lectura, fundamentos de la ensefianza-aprendizaje de la escritura, neurociencia de la LEI,
psicologia y sociologia de la lectoescritura, impacto del contexto en el aprendizaje de la LEI,
bilingliismo y trastornos del desarrollo de la lectura y escritura.

La dimensién del conocimiento de la LEI contempla preparar al estudiantado para
comprender ideas complejas, desarrollar su criticidad, sintetizar informacién de diferentes
fuentes y usar la lectura para transformar el conocimiento, ademas de comprender cémo se
aprende (National Research Council, 2010). Incluye once dmbitos, todos fundamentales en la
formacion docente porque proveen conocimientos teéricos sobre los procesos de la lectura y
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la escritura (Shanahan, 2015) y conocimientos practicos sobre como ensenarlos (Solé, 2009):
lenguaje oral, concepto de lo impreso, conciencia fonolégica, principio alfabético, vocabulario,
fluidez lectora, comprension lectora, conexiones entre lectura y escritura, grafomotricidad,
expresion escrita y convenciones de la escritura.

La dimensién de la evaluacién comprende el conocimiento y saber hacer que los docentes
en formacion necesitan dominar y utilizar para evaluar las habilidades de lectura y escritura
de sus estudiantes, los recursos didacticos seleccionados y la adecuacién de la planificacion de
las clases al contexto. Incluye el conocimiento sobre el uso de los resultados de las evaluacio-
nes para la toma de decisiones dentro del aula y la mejora de la practica docente (Chappuis &
Chappuis, 2008). Segun la evidencia investigativa, esta tercera dimensién comprende cuatro
ambitos: propdsitos y tipos de evaluacion, disefio de evaluaciones formativas, aplicacién de
evaluaciones formativas e Interpretacion y uso de los resultados de la evaluacion.

3. Metodologia

El trabajo se inicié con la investigacién documental de un equipo de investigadores séniores
y especialistas en LE], a fin de identificar la evidencia mas reciente sobre lo que los docentes
deben saber y poder hacer, para ensefiar a nifios y nifias a leer y escribir. De esa revision se
construy6 el marco conceptual del estudio, conformado por tres dimensiones de la ensefianza
de la LEI: el desarrollo infantil, el conocimiento del contenido de LEI y la evaluacién, sobre las
cuales se realizé el andlisis para responder las tres preguntas de investigacién.

Los datos se levantaron a través del mapeo de 25 cursos de la licenciatura selecciona-
da, tanto los especializados como los psicopedagogicos relacionados con la LEI (programas
y syllabus), seis entrevistas con docentes formadoras, 12 docentes en formacion en las tres
sedes en que se imparte la carrera y nueve observaciones en el aula. Se procuré que, al trian-
gular los datos de las diferentes fuentes, la investigacion ofreciera una imagen de qué se
ensefia al grupo de docentes en formacién para ensefar la LEI, y se obtuviera informacién
para analizar el grado en que tal formacion se acerca o aleja de lo que la evidencia sugiere.

El trabajo de campo se realizé de septiembre de 2019 a febrero de 2020. Se codific6 la
informacién y luego, para el analisis cualitativo de los datos, se utiliz6 el software MAXQDA.
Se recuperaron los segmentos de texto para realizar el andlisis de tipo categorial que permitié
responder las preguntas de investigacion. Para la primera pregunta se utilizé la informacién
del mapeo de los programas y syllabus; la triangulacién de datos de diferentes fuentes permi-
ti6 responder las preguntas segunda y tercera.

4. Resultados

Los hallazgos indican que, desde lo prescrito, el plan de estudios esta alineado con la
evidencia cientifica sobre la ensefianza de la LEI pues aborda la mayor parte de los 4mbi-
tos considerados en las tres dimensiones analizadas (26/27). En cuanto a la dimensién de
desarrollo infantil, aunque ampliamente abordada en el programa de formacidn, se destacan
algunos aspectos a revisar: la practica de micro habilidades de lectura para el primer ciclo, el
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conocimiento de las dificultades de cada una de las etapas de adquisicidn de la lengua escrita
y la aplicacion de estrategias adecuadas al proceso evolutivo de los nifios. Igualmente resalta
el gran peso del ambito de las teorias del aprendizaje y la motivacion, asi como la cantidad de
contenidos de neurociencias y que las asignaturas psicopedagdégicas refuerzan escasamente
la LEIL Sobre la dimensién del conocimiento del contenido de la LEI, se observé un manejo
limitado de los siguientes ambitos: el vocabulario, la conciencia fonolégica y la fluidez lecto-
ra. Asimismo, resalta la ausencia de practica y de modelados por parte de los formadores
para los ambitos: concepto de lo impreso, grafomotricidad y conexiones entre lectura y escri-
tura. Respecto a la dimension de evaluacion, aunque el plan de estudios contempla sus seis
ambitos, se verifico que los docentes en formacion no diferencian ampliamente la evalua-
cion diagndstica para deteccidn del progreso de los nifios con la de medicién de resultados
(sumativa).

Se identificaron numerosas fortalezas y algunas brechas en el plan de estudios. Entre
las fortalezas: prescripcién clara del enfoque tedrico (constructivista) para la enseflanza en
general y para la LEI (procesual cognitivo y comunicativo), acorde con el curriculo dominica-
no vigente (MINERD, 2016); propuesta de practicas en contextos reales para los docentes en
formacion; inclusién de la mayor parte de los ambitos seguin la evidencia cientifica. Respecto
alas brechas: diferencias entre las sedes sobre la formacion en LEI de algunos profesores, que
los lleva a exhibir un enfoque mas centrado en la gramatica que en los procesos cognitivos
y comunicativos y mas orientado a la teoria que a la practica, con su consiguiente efecto en
sus estudiantes, quienes no siempre se sienten seguros para enseiiar la LEI. En otro orden,
un ambito que los estudiantes afirman no dominar es el de la evaluacién de los nifios. Otra
brecha se relaciona con la bibliografia, no consultada sistematicamente por ellos.

En cuanto a las diferencias entre el curriculo prescrito y el aplicado, se constataron algu-
nas respecto al peso de la teoria y la practica, pues los programas prescriben mas créditos
practicos que tedricos, pero en las clases observadas no siempre ocurri6 asi. I[gualmente, el
modelado de los formadores debe quedar explicito en todos los programas para asegurar su
practica por todos los profesores. Asimismo, dar mayor coherenciaalaaplicacién del curriculo
prescrito para el enfoque de la ensefianza de la LEI o la seleccidn, elaboracién y utilizaciéon de
materiales para la ensefianza de la LEI en todos los recintos. Finalmente, incentivar la cultura
lectora de los docentes en formacidn y el uso de las fuentes bibliograficas de los programas.

5. Conclusiones

Los resultados de esta investigacion constituyen un insumo para la reflexiéon y mejora de
la lectoescritura en el plan de estudios de la licenciatura en Educacién Primaria Primer Ciclo.
Se espera que sus hallazgos fortalezcan aiin mas un programa que ya tiene multiples aspectos
positivos seguin la normativa dominicana vigente (MESCyT, 2015) y los estandares consulta-
dos (International Literacy Association, 2018).

Asimismo, es deseable que este estudio sea tomado en cuenta en la toma de decisiones
de las politicas curriculares y de formacién continua del cuerpo docente a nivel nacional,
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esencialmente en lo que atafe al enfoque tedrico, a las metodologias y practicas pedagégicas
que asumen. De esta manera, se podra garantizar que el grupo de docentes en formacion
llegue al final de su carrera con competencias de calidad respecto a cada uno de los ambitos
de la LEI Esta situacidn repercutird en mejores logros por parte de la nifiez de la Reptblica
Dominicana en la comprension literal, inferencial y critica, y asi superar los magros resul-
tados conseguidos hasta ahora en tercer grado en las evaluaciones de la UNESCO y en las
evaluaciones diagnosticas nacionales.
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