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Abstract

It is important that teachers in the educational 
context have skills in information and 
communication technologies (ICT), for a 
pedagogical and didactic use in their work, 
in this sense, this study aims to identify how 
technology is immersed in the microcurricule 
of the mathematics teacher, and to examine 
the pedagogical use that they give to ICT. A 
descriptive study was carried out, applying 
for the collection of information, a structured 
interview to a teacher of mathematics, 
documentary review to two microcurricules, 
and a didactic analysis to two texts of 
mathematics, managing to find in the analyses, 
little development of ICT skills by the teacher, 
little didactic and pedagogical use of ICTs 
integrated into the microcurriculo and its 
practice, in addition to the little integration of 
these resources in textbooks.

Resumen

Es importante que los profesores en el contex-
to educativo cuenten con competencias en 
Tecnologías de la Información y la Comunicación 
(TIC), para un uso pedagógico y didáctico en su 
quehacer, en este sentido, el presente estudio 
tiene como objetivo identificar de qué manera 
la tecnología está inmersa en el microcurrícu-
lo del docente de matemáticas, y examinar el 
uso pedagógico que le dan a las TIC. Se reali-
zó un estudio descriptivo, aplicando para la 
recolección de información, una entrevista 
estructurada a una profesora de matemáticas, 
revisión documental a dos microcurrículos, y 
un análisis didáctico a dos textos de matemá-
ticas, logrando encontrar en los análisis, poco 
desarrollo de competencias TIC por parte de 
la profesora, poco uso didáctico y pedagógico a 
las TIC integrada en el microcurrículo y en su 
práctica, además de la poca integración de estos 
recursos en los libros de textos.
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1. Introducción 
El desarrollo de las Tecnologías de la Información y la Comunicación (TIC), según 

Hernández (2017), ha permitido que la tecnología se use como estrategia de innovación en 
Educación, abriendo espacios y oportunidades en el ámbito educativo, permitiendo que, el 
profesor esté en constantes cambios ante las distintas estrategias innovadoras para la ense-
ñanza, como plantea Valenzuela y Varela (2020), donde los profesores deben desarrollar 
competencias y destrezas en TIC.

Asimismo, un medio donde se logra identificar el uso pedagógico y las competencias en 
tecnología es desde las planeaciones, donde para diseñar estas como señala Cantú y Morado 
(2016), el profesor debe modelar una serie de actividades para lograr los objetivos y favo-
recer el aprendizaje. Aunque, diversos estudios (Ángel et al., 2016; Ángel y Patiño, 2018; 
Valenzuela & Varela, 2020), plantean que los profesores no usan de forma pedagógica las TIC 
en su práctica y en el microcurrículo, resaltando que, el Ministerio de Educación Nacional 
(MEN) (2017), en Colombia, enfatiza formar a los profesores en el aprovechamiento y uso 
pedagógico de las tecnologías, que les permita incorporar las TIC como estrategias en la ense-
ñanza y aprendizaje. 

Además, es importante que un profesor esté preparado para el uso pedagógico de la 
tecnología, porque ante una emergencia como el COVID-19, el MEN (2020), ha sustituido 
temporalmente las clases presenciales a remotas por la emergencia. A raíz de lo anterior, la 
presente investigación pretende analizar el impacto que tiene en las prácticas y en el micro-
currículo de Matemáticas el uso de la tecnología. 

2. Fundamentación teórica 
La tecnología es definida por el MEN (2008) como: «actividad humana, que busca resol-

ver problemas y satisfacer necesidades mediante el uso racional y creativo de recursos y 
conocimientos» (p. 5). Asimismo, la tecnología debe incorporarse en la planeación (Álvarez 
& Blanquicett, 2015); en este sentido, la planeación microcurricular es definida por el MEN 
(2017), como:

La planificación de clases en la que se especifica la secuencia de actividades previstas para 
un periodo temporal limitado, mediante las cuales se pretende conseguir los objetivos fijados 
en los planes anuales de área en correspondencia con el plan de estudios y, por ende, con el 
PEI (pp. 21-23). 

Por otro lado, el MEN (2014), define la práctica docente a partir de las siguientes 
competencias:

Enseñar: Hacer referencia a la comprensión y uso adecuado de la didáctica (…) 
Formar: Hace referencia a la utilización de conocimientos pedagógicos para crear 
ambientes educativos (…) Evaluar: Hace referencia a la reflexión, seguimiento y 
toma de decisiones que debe tener el docente en los procesos de formación (p. 8).
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Además, todo profesor según el MEN (2014), debe desarrollar competencias TIC, las cuales 
las define como:

Competencia Tecnológica: es la capacidad de seleccionar y utilizar de 
forma pertinente una variedad de herramientas tecnológicas (…) Competencia 
Comunicativa: es la capacidad para expresarse, establecer contacto y relacio-
nes en espacios virtuales y audiovisuales (…) Competencia Pedagógica: es la 
capacidad de utilizar las TIC para el proceso de enseñanza y aprendizaje (…) 
Competencia de Gestión: es la capacidad de utilizar las TIC en la planeación, 
organización, administración y evaluación de manera efectiva de los procesos 
educativos. Competencia Investigativa: es la capacidad de utilizar las TIC para la 
transformación del saber y la generación de nuevos conocimientos (pp. 31-33).

Estas competencias TIC se desarrollan y se expresan en tres niveles, los cuales son:

Exploración: El momento de exploración es la primera aproximación a un 
mundo desconocido (…) Integración: Es en este segundo momento, en donde se 
desarrollan las capacidades para usar las TIC de forma autónoma (…) Innovación: 
El momento de innovación se caracteriza por poner nuevas ideas en práctica, 
usar las TIC para crear (…) (MEN, 2014, p. 24).

Además, la apropiación en TIC es una función importante que los profesores deben integrar 
en su práctica; es así que, según Valencia et al. (2016), la dimensión pedagógica comprende el 
trabajo del profesor y las competencias para priorizar el aprendizaje significativo.

3. Metodología 
Esta investigación cuenta con un diseño descriptivo (Arias, 2012) y un enfoque cualitativo 

(Mejía et al. 2014). Para la recolección de información se recurrió a la entrevista estructurada 
aplicando un cuestionario, una revisión documental (Quintana, 2006) a los microcurrículo 
de Matemáticas, un análisis didáctico (Rico, 2013) a los textos de matemáticas: Caminos del 
saber, Matemáticas 10.o, de la editorial Santillana edición 2013 (texto 1) y Matemáticas 10.o, 
expedido por el MEN, edición 2017 (texto 2). 

Además, tiene como población a los profesores de Matemáticas de Básica y Media de la 
ciudad de Barranquilla, con una muestra no probabilística intencional (Arias, 2012; Manterola 
& Otzen, 2017), contando con una (1) profesora de Matemáticas de Básica y Media de la loca-
lidad suroccidente, y cuenta con una metodología ejecutada en cuatro fases, adaptada de 
Jiménez (2012) y Moreno (2015), las cuales son:

Primera Fase. Exploración documental: se realiza una revisión de documentos científicos 
como artículos, textos investigativos y documentos expedidos por el MEN.
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Segunda Fase. Trabajo de campo: se aplicaron las técnicas e instrumentos a la muestra, con 
el fin de recolectar la información necesaria.

Tercera Fase. Organización y clasificación de la información: para la organización y clasi-
ficación de la información se tuvo en cuenta los diferentes instrumentos aplicados a los 
profesores de Matemáticas, recurriendo al diseño de tablas en word, clasificando la infor-
mación de acuerdo a los niveles de competencias TIC, dimensiones, categorías e indicadores.

Cuarta Fase. Análisis de la información: para el análisis se realiza una triangulación de los 
instrumentos, una revisión documental y un análisis didáctico.

Quinta Fase. Escritura del informe final: se realiza la sistematización de la investigación.

4. Resultados 
Se realiza un análisis de los microcurrículos otorgados por la profesora de Matemáticas 

en la localidad suroccidente, los cuales, uno fue diseñado en clases presenciales y otro en 
enseñanza remota, donde se analiza desde la dimensión pedagógica que, en clases presencia-
les, no integra los recursos tecnológicos para temáticas, diseñar actividades y evaluaciones 
(Figura 1).

Figura 1
Microcurrículo en clases presenciales

Actividad y/o evaluación Compromisos Recursos

•	 Esquema sobre los números 
naturales.

•	 Escritura de números.
•	 Descompone los siguientes 

números según su valor 
posicional.

•	 Ubica los números en la tabla 
según su valor posicional.

•	 Evaluación de sumas y restas 
para ubicar según posición.

•	 Recorta y pega una noticia 
y subrayar los números que 
encuentres.

•	 Descomponer los siguientes 
números teniendo en cuenta su 
valor posicional.

•	 Fotocopias
•	 Colores
•	 Regla
•	 Internet

Fuente: profesora de Matemáticas.

De igual manera, se analiza un microcurrículo diseñado ahora en enseñanza remota, notán-
dose que integra videos de la plataforma YouTube para complementar temáticas y redes sociales 
como WhatsApp y Facebook para retroalimentar, enviar actividades y comunicarse con el estu-
diante (Figura 2), lo cual apoya lo planteado por Sullivan et al. (2020), donde en tiempos de 
enseñanza remota, es importante que los profesores enfoquen sus planificaciones en pedagogía 
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en lugar de diseñar recursos, de tal manera que les permita a los estudiantes usar adecuada-
mente la tecnología para potenciar el aprendizaje.

Figura 2
Microcurrículo en enseñanza remota

EXPLORACIÓN: para la realización de estas actividades es necesario que 
hagas uso y recuerdes la multiplicación, las tablas de multiplicar y solución de 
problemas aplicando esta operación matemática. 

OBJETIVO DE APRENDIZAJE: reconoce el uso de números naturales en 
diferentes contextos, aplicando operaciones y propiedades, para establecer 
relaciones entre ellos en situaciones específicas.

METODOLOGÍA: se realizarán tres actividades con contenido matemático, 
trabajo individual, trabajo cooperativo con su acudiente, están distribuidas 
para trabajar tres días a la semana, el día viernes se hará retroalimentación de 
dudas o explicaciones por medio de llamadas, WhatsApp o Facebook. Ante 
cualquier inquietud puedes comunicarte conmigo.

Fuente: profesora de Matemáticas.

Se realiza un análisis del cuestionario, logrando observar que la profesora utiliza diversos 
recursos tecnológicos como la computadora, juegos, televisor, grabadora, videos de YouTube, 
para la iniciación a un tema nuevo, generar discusión del tema, diversión o simulación de una 
situación, mencionando que la tecnología es un vínculo para acceder al aprendizaje. Además, 
para la planeación tiene en cuenta la malla curricular, los ejes temáticos, libros e Internet. Cabe 
adicionar que no menciona la intencionalidad pedagógica y didáctica al momento de utilizar 
diferentes recursos TIC para la planeación de clase. Lo anterior, no contrasta con lo evidenciado 
por Valenzuela y Varela (2020); Téliz (2015), donde los profesores expresan utilizar diferentes 
recursos TIC, pero no explicitan la intencionalidad pedagógica y didáctica de uso, y no difiere a 
lo evidenciado por Ángel y Patiño (2018), donde los profesores le dan uso básico a la tecnología 
en el microcurrículo.

Lo cual hace ubicarla en un nivel explorador con respecto a la competencia pedagógica y 
comunicativa y en nivel integrador en relación a la competencia tecnológica, debido a que cono-
ce e integra recursos TIC y se comunica con sus estudiantes por medio de estos. Además, se 
ubica en una cuarta generación (educación basada en web), como plantea Young et al. (2017); 
Chacón (1997); Taylor (1999); Arboleda y Rama (2013), debido a que integra redes sociales 
y páginas web, distinto a lo planteado por Gascón, Larregui y Castro (2016), en Argentina, 
donde los profesores tienen una perspectiva positiva en cuanto al uso de libros aumentados y 
la reconstrucción 3D, ubicándolos en la generación cinco (educación interactiva).
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Finalmente, para el análisis didáctico realizado al texto 1 y texto 2, por medio de los ciclos 
análisis de contenido, cognitivo, de instrucción y de evaluación adaptado de Rico (2013), 
se analiza que, aunque incluyen diferentes recursos TIC como software para complementar 
temáticas y graficar funciones, solo son integrados al final de las unidades sin incluirlas en 
actividades, ejercicios propuestos, ejemplos o definiciones (Figura 3). 

Figura 3
TIC integrado en el texto 1

Fuente: texto 1.

5. Conclusiones 
Se concluye que las TIC han impactado ciertamente el microcurrículo diseñado por 

la profesora partícipe de la muestra, debido a que ahora por el tema de la cancelación de 
las clases presenciales debe integrar la tecnología obligatoriamente; asimismo, aunque se 
evidencia que integra los recursos tecnológicos, se nota un uso básico de estos y en gran parte 
no se ve una intencionalidad didáctica y pedagógica de todos los recursos que utiliza. 

Se logra concluir que la profesora se encuentra en la cuarta generación ya que hace uso de 
algunos recursos como las redes sociales dentro de su práctica profesional, llama la atención 
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también el bajo uso de competencias desarrolladas por la profesora, ubicándose en su mayo-
ría en un nivel explorador, contando con un perfil explorador debido a que conoce e integra 
algunas herramientas, pero no en todas le da un uso pedagógico y didáctico y solo contando 
con un perfil innovador ubicándose en este mismo nivel debido a que integra diversos recur-
sos tecnológicos. 

Finalmente, es importante resaltar que en los libros analizados el uso de la tecnología 
resulta ser muy básico, centrándose simplemente en definiciones y software para hacer 
actividades.
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