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de caso en Colombia

Curricular transversality in rural education: Issues and
perspectives from a case study in Colombia

Nancy Ayala-Gomez! Pedro Nel Zapata-Castafieda’

Resumen

Se presentan los resultados de una tesis docto-
ral que tuvo como objetivo principal explicar las
relaciones entre las concepciones y las practicas
pedagégicas de la transversalidad curricular
en un grupo de docentes de escuelas multi-
grado-rurales en Colombia. Desde un enfoque
cualitativo, y a través de un estudio de caso,
se emplearon técnicas como la observacion
documental, la entrevista semiestructurada y
la observacién directa. Los resultados revelan
una brecha significativa entre las concepcio-
nes tedricas de transversalidad curricular y su
implementacion practica, atribuida a la falta de
planificacidn, recursos y formacion especifica.
Si bien los docentes recurren a practicas intui-
tivas, estas son fragmentadas y carecen de una
evaluacion sistematica, lo que limita su impacto.

Abstract

This doctoral thesis presents the results of
a study whose main objective is to explain
the relationship  between conceptions
and pedagogical practices of curricular
transversality in a group of teachers in rural
multigrade schools in Colombia. Using a
qualitative approach and a case study design,
techniques such as document review, semi-
structured interviews, and direct observation
were employed. The findings reveal a
significant gap between theoretical conceptions
of curricular transversality and their practical
implementation, attributed to alack of planning,
resources, and specific training. Although
teachers exhibit creativity and flexibility
through intuitive practices, these are often
fragmented and lack systematic evaluation,
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Las condiciones del contexto rural, como la
dispersion geografica y la atencién simultanea
a multiples niveles educativos, agravan estas
dificultades, subrayando la necesidad de apoyo
institucional, formacion docente contextualiza-
da y dotacién de recursos pertinentes.

Palabras clave: concepciones, educacion
rural, practicas pedagogicas, transversalidad
curricular.

limiting their impact. The conditions of the
rural context, characterized by geographical
dispersion and the need to address multiple
educational levels simultaneously, exacerbates
these challenges. Moreover, it highlights
the importance of institutional support,
contextualized teacher training, and adequate
resource allocation to address these issues
effectively.

Keywords: curricular transversality,
conceptions, pedagogical practices, rural
education.
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LA TRANSVERSALIDAD CURRICULAR EN LA EDUCACION RURAL:
PROBLEMATICAS Y PERSPECTIVAS A PARTIR DE UN ESTUDIO DE CASO EN COLOMBIA

1. Introduccion

La investigaciéon educativa sobre las concepciones y la practica pedagoégica de la
transversalidad curricular tiene en cuenta tanto el pensamiento del docente sobre la trans-
versalidad como su manifestacion en la practica pedagdgica. Este enfoque cobra especial
relevancia en el contexto de los profesores de basica primaria en el sector rural de Bituima,
Cundinamarca, ya que el pensamiento y las concepciones de los docentes influyen directa-
mente en las practicas pedagoégicas y en los procesos de ensefianza-aprendizaje (Shulman,
1986; Magendzo, 2001).

Investigar las concepciones docentes resulta esencial, pues estas son consideradas como
el conjunto de creencias y conocimientos que guian la accién pedagégica. Segun Shulman
(1986), estas creencias influyen en la forma en que los docentes toman decisiones y estruc-
turan su practica.

De acuerdo con Cruz et al. (2006), las concepciones y creencias no solo permiten
entender la interpretacion del docente frente a diversas situaciones, sino que también
condicionan las decisiones pedagogicas que toman en el aula. Flores (1998) resalta que el
conocimiento de las concepciones docentes es fundamental para comprender los marcos
tedéricos que orientan sus practicas, especialmente cuando las concepciones del docente
son poco explicitas.

La practica pedagogica, como subrayan Duran et al. (2016), es el espacio en el que se
concretan las concepciones del docente y donde se materializan los saberes adquiridos.

En el contexto rural, la practica pedagégica debe adaptarse a las caracteristicas y
necesidades especificas de los estudiantes, lo que requiere que los docentes integren la
transversalidad curricular de manera flexible y contextualizada (Garcia, 2016). Este desafio
es aun mayor en las escuelas multigrado, donde el docente debe atender a estudiantes de
diferentes edades y niveles cognitivos en un mismo espacio educativo (Santos, 2011).

La transversalidad curricular, tal como la establecela Ley 115 de 1994, implica la integra-
cion de temas como derechos humanos, educacion para la paz, sexualidad y vida saludable
en los contenidos curriculares. Sin embargo, para que su implementacion sea efectiva, es
necesario que los docentes posean una comprension clara de estos temas y sean capaces
de adaptarlos a las realidades del contexto rural (Magendzo, 2001; Boix & Bustos, 2014).

En este sentido, la investigaciéon dentro de este ambito permite identificar coémo las
concepciones docentes sobre la transversalidad afectan directamente sus practicas, y como
estas pueden contribuir a la formacién integral de los estudiantes en contextos rurales.

2. Metodologia

La presente investigacion se realizé desde un enfoque cualitativo, descriptivo y expli-
cativo. Se pretendié comprender este fendmeno complejo en su contexto especifico.
Segln Sierra (2001), este enfoque destaca por medir variables y analizar las relaciones
entre ellas, utilizando la intuicién y comprensiéon subjetiva del investigador para captar el
sentido de la realidad.
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Segun Bernal (2010), los métodos cualitativos se enfocan en el estudio de casos espe-
cificos y no buscan generalizar los resultados. En lugar de medir variables de forma
cuantitativa, se busca cualificar y describir el fendmeno objeto de estudio, destacando
sus rasgos determinantes, lo cual resulta fundamental para comprender las dindmicas en
contextos educativos particulares.

El estudio de caso se desarrollé en cuatro fases, utilizando diversos instrumentos y
técnicas de andlisis para abordar el fendmeno investigado de manera integral.

Estas fases y herramientas se presentan de forma organizada en la Tabla 1 que sintetiza
la metodologia empleada.

Tabla 1
Técnicas de recoleccién y andlisis de la informacién

Técnicas e
instrumentos de
recoleccion de

Instrumentos de

! Técnicas de analisis
recoleccion de

F la investi ion - !
ases de la investigacio de la informacién

informacion informacién
Fase 1. Identlflcar Ips planes, Observacion Matriz de. ) o .
proyectos o ejercicios de documental observacion Analisis de contenido
transversalidad curricular. documental

Fase 2. Caracterizar

las concepciones de

transversalidad curricular de  Entrevista

los profesores de primaria semiestructurada
pertenecientes a las escuelas

multigrado del sector rural.

Guia de entrevista  Andlisis de discurso

Fase 3. dentificar las
practicas pedagdgicas sobre

: . L Matriz de
rvacion . s .
transversalidad curricular que O_bse acio observacion Andlisis de discurso
llevan a cabo los profesores directa .
. ; directa
de primaria de las escuelas
multigrado del sector rural.
F 4. Explicar | L
reili:giones gni':ljae I:s? Analisis de
concenciones v las Triangulacion dela  Matriz de categorias por
P Y informacion relaciones codificacion tematica

practicas pedagogicas de la

: ’ emergente y/o axial
transversalidad curricular. ( 9 y )

Nota: Elaboracién propia.
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3. Resultados

En relacion con el primer objetivo de la revision documental sobre proyectos o ejerci-
cios de transversalidad curricular, los resultados muestran que, aunque algunos proyectos,
como los de Educacion Ambiental y Tiempo Libre, mencionan la transversalidad, su
implementacién es limitada. Los documentos analizados revelan que solo algunas areas
curriculares, como Inglés y Educacion Fisica, abordan temas transversales de manera expli-
cita. Sin embargo, la integracién de estos temas en el curriculo de las escuelas multigrado
es inconsistente, y la falta de recursos y la desconexion con las realidades locales dificultan
su aplicacion efectiva.

En relacion con el segundo objetivo, que consiste en caracterizar las concepciones de
los docentes sobre la transversalidad curricular, los resultados destacan que las creencias
y conocimientos de los profesores rurales estan influenciados tanto por factores sociales
como personales. Aunque muchos docentes poseen formacién avanzada, como maestrias,
la falta de capacitacidn especifica en transversalidad curricular y el limitado intercambio de
saberes con colegas afectan la profundizacién de estas concepciones. Sin embargo, su sabi-
duria practica, derivada de afios de experiencia en escuelas multigrado, entre 10 a 20 afios,
les permite adaptar sus practicas pedagdgicas al contexto rural y promover un aprendizaje
relevante y contextualizado. Los docentes integran de manera creciente temas transver-
sales en su enseflanza, destacando la importancia de valores, convivencia y habilidades
socioemocionales. A pesar de enfrentar desafios, como la sobrecarga de responsabilidades
y la falta de recursos, su enfoque flexible y la adaptacién de actividades (proyectos agricolas
y al aire libre) permiten un aprendizaje significativo.

En relacién con el tercer objetivo, que aborda la observacion de la practica pedagégica
de los docentes respecto a la transversalidad curricular, se observé que algunos profesores
integran eficazmente temas transversales como la gestiéon emocional, huertos escolares y
habitos de vida saludable. Estas iniciativas enriquecen la formacién integral de los estudian-
tes al vincular contenidos académicos con la vida cotidiana y las necesidades comunitarias.
Sin embargo, la implementaciéon de la transversalidad depende en gran medida de la
iniciativa individual de los docentes, sin una politica institucional clara, lo que genera una
aplicacion fragmentada y limitada.

A pesar de ello, se identifican areas de mejora, como la persistencia de enfoques tradi-
cionales que no integran dimensiones sociales, éticas ni transversales. Las estrategias
didacticas en las dimensiones social, cognitiva y valdrica muestran que, aunque los docen-
tes emplean métodos diversos como trabajo colaborativo, uso de recursos multimedia y
atencién personalizada, aun existen deficiencias en el desarrollo de competencias especifi-
cas y en la integracion formal de valores y habilidades socioemocionales.

Se evidencian también esfuerzos en proyectos pedagdgicos transversales como la promo-
cion de lectura critica y educaciéon ambiental, pero su integracion y ejecucién requieren
mayor compromiso y planificacion. Respecto ala Educacion Fisica, si bien se aprovecha para
ensefiar valores y habitos saludables, su potencial transversal ain no se explota completa-
mente. En general, es fundamental proporcionar espacio y capacitacion a los docentes para
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reflexionar sobre sus practicas, para mejorar asi la transversalidad curricular y garantizar
una educacién mas inclusiva y holistica.

4. Discusion y conclusiones

Aunque existe una gran disposiciéon y comprension de los docentes hacia la transversali-
dad curricular, suimplementacién se ve obstaculizada por la falta de recursos y una formacion
continua especifica. En este contexto, la ensefianza en las escuelas rurales multigrado se
convierte en un proceso aun mas desafiante, dado que los docentes deben adaptar sus enfo-
ques a un entorno geograficamente disperso, con recursos limitados y con la necesidad de
atender a estudiantes de diferentes niveles educativos al mismo tiempo.

Una posible via para abordar estas dificultades seria disefiar un modelo de formacién
docente mas flexible, que contemple tanto la capacitacion a distancia como presencial, adap-
tadas a las necesidades especificas del contexto rural. También seria valioso integrar en los
programas de formacidn el desarrollo de competencias emocionales y de liderazgo, permitien-
do alos docentes ser mas efectivos en la gestién del aula y en su interaccién con la comunidad
para contribuir a la creacion de una cultura educativa mas integrada y contextualizada.

Ademads, promover espacios de intercambio entre docentes, donde puedan compartir
experiencias, buenas practicas y estrategias exitosas de transversalidad, podria enriquecer la
implementacidn de enfoques pedagégicos mas coherentes y sostenibles.
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